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“Ensinar ndo é transferir conhecimento,

mas criar as possibilidades para a sua

prépria producao ou a sua construcao”.
(Paulo Freire)
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RESUMO

ANALISE DA UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO PELOS
DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FLUMINENSE

Este trabalho reflete sobre o tratamento da tematica “Tecnologias Digitais na
Educacao” inseridas no contexto escolar, por professores do Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico que utilizam essas tecnologias para dinamizar a aprendizagem e
torna-la mais atrativa aos alunos. Os objetivos sdo fazer uma Revisao Bibliogréfica
Sistematizada da Literatura com o tema “Tecnologias Digitais”, tragar o perfil sécio
demografico e profissional dos docentes do instituto estudado e identificar o nivel de
satisfacdo dos professores deste instituto quanto ao uso das Tecnologias Digitais em
sala de aula, também como apoio didatico pedagdgico em suas diversas maneiras.
Foi feita uma Revisdo da Literatura sobre o tema abordado utilizando a base ISI
Web of Knowledge, assim como também foi tracado o perfil socio profissional dos
entrevistados através dos dados levantados do Sistema Unificado de Administracdo
Publica (SUAP). Realizou-se ainda uma pesquisa através de questionario, com
professores de diversas areas de atuacao e de diversos campi do Instituto Federal
Fluminense, localizado na regido Noroeste, Norte e dos Lagos do estado do Rio de
Janeiro. Foram destacados muitos artigos recentes, mostrando que o tema vem
sendo abordado mais frequentemente. No perfil s6cio demogréfico e profissional
tracado percebe-se um grande destaque para professores homens, com idade entre
30 e 49 anos e familias com poucos componentes. Apresenta-se na entrevista um
resultado satisfatorio quanto ao uso das tecnologias, com a grande maioria dos
docentes concordando totalmente que as tecnologias provocam mudancas
benéficas tanto nos profissionais quanto nos alunos, assim como, uma alta
frequéncia de utilizacdo das mesmas pelos entrevistados, seja preparando aula ou

em seu cotidiano.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais, Questionario, Satisfacao
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ABSTRACT

ANALYSIS OF THE USE OF DIGITAL TECHNOLOGIES IN EDUCATION BY
EDUCATION FEDERAL INSTITUTE OF TEACHERS, SCIENCE AND
TECHNOLOGY FLUMINENSE

This work reflects on the treatment of the theme "Digital Technologies in
Education” in the school context, for teachers of Basic Education, Technical and
Technological Advice that use these technologies to boost learning and make it more
attractive to students. The goals are to make a Literature Review systematized the
literature on the theme "Digital Technologies", outlining the demographic and socio-
professional profile of teachers of the studied institute and identify the level of
satisfaction of teachers of the institute on the use of Digital Technologies in the
classroom also as an educational teaching aids in their various ways. One Literature
Review about the topic using the ISI Web of Knowledge, as was also traced the
professional partner profile of respondents through the data collected from the
Unified System of Public Administration (SUAP) was made. Held yet a survey by
questionnaire, with teachers from several areas and several campuses of the Federal
Institute Fluminense, located in the Northwest, North and Lakes of the state of Rio de
Janeiro. Many recent articles were highlighted, showing that the subject has been
approached more often. The demographic and professional partner profiled
perceives a major highlight for male teachers, aged between 30 and 49 years and
families with few components. It is presented in the interview a satisfactory result in
the use of technologies, with the vast majority of teachers agreed fully that
technologies bring about beneficial changes in both the professionals and the
students, as well as a high frequency of use of the same by the interviewees, is
preparing class or in their daily lives.

Keywords: Digital technologies , Questionnaire , Satisfaction



© 00 N oo o b~ W N e

NN N N N NN P P P P PP FP R PR
o O A W DN P O ©O 00 N OO 01 B W DN O

LISTA DE FIGURAS

Figura 1- Termo de pesquisa Utilizado ..............ueiiiiiioiiiiiiiice e 22
Figura 2- Analise por ano de publiCaG8o .............eeeeiiiiiiiiiiii e 25
Figura 3- Analise de publicagao por PaiS............eeeiiiiiiiiiiiiiiiieiee e 27
Figura 4- Distribuicdo dos professores da Educacéo Basica - Brasil — 2007 ............ 38

Figura 5- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o género - 2015....39

Figura 6- Distribuicdo dos Professores da Educacéo Basica por Idade — Brasil —

Figura 7- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Idade — 2015 .....41

Figura 8- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o Estado Civil — 2015

.................................................................................................................................. 42
Figura 9- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o Numero de
DepPendentes — 2015 ... ... e a e e e e aaaaaa 43
Figura 10 - Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Titulacdo —
120 L 45
Figura 11- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Carga Horéaria—
120 L TP OPPRPPP 46
Figura 12- Dados sobre o perfil dos docentes entrevistados .............ccccceeeeeeeeeeennnnnns 53
Figura 13- Dados sobre o perfil dos docentes entrevistados 2............ccccceeeeeeeeeennnnns 54
Figura 14- Modo de utilizag&o das Tecnologias DIgitaisS .................eevveemimmieineniinnnnnnns 57

Figura 15- Frequéncia de utilizacdo das tecnologias e interesse de aprender a utilizar
L ES] t= 3 (=Tox T ] (oo = 1 USSR 58

Figura 16- Opinido sobre o0 uso das Tecnologias DigitaiS ............cccceevvvvviiiieeeeeeeennns 59



o Ok, W N -

LISTA DE TABELAS

Tabela 1- Analise por Fonte de Publicacéo



o Ok, W N -

LISTA DE QUADROS

Quadro 1- Quantidade de publicagBes Por aUtOr. ...........cccvevevieii e 26



© 00 N oo o b~ W N e

[ S N R S e e T o o e
b O ©W 00 N O o b W N +— O

LISTA DE ABREVIATURA E SIGLAS

CAPES - Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
EAD - Educacao a Distancia

IE — Informatica Educativa

IFE — Institutos Federais de Educacéo

IFF — Instituto Federal Fluminense

LA — Linguistica Aplicada

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

NTIC — Novas Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo

PROVIA - Projeto Interinstitucional Comunidades Virtuais de Aprendizagem
SAEG - Sistema para Andlises Estatisticas e Genéticas

SUAP - Sistema Unificado de Administracao Publica

TD — Tecnologias Digitais

TIC — Tecnologias da Informacéo e Comunicacao

UNESP - Universidade Estadual de Sao Paulo



10
11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22
23
24

SUMARIO

1 INTRODUGAO ..ottt anis 16
11 CONTEXTUALIZAQAO ................................................................................ 16
1.2 OBJIETIVOS .. ettt e e e e e e e e e e aaans 18
1.2.1  ODBJEtIVO geral...ccco i 18
1.2.2  ODbjetivos eSPECITICOS ..uuiii it 18
1.3 ESTRUTURAC}AO DO TRABALHO ... 18

2 REVISAO SISTEMATIZADA DA LITERATURA RELACIONADA AO TEMA
“TECNOLOGIAS DIGITAIS” NAS BASES SCOPUS E ISI WEB OF

KNOWLEDGE ... et et e e e e e e eaaans 20
2.1 RESUMOS ... e 20
2.1.1  RESUIMIO .ot e et 20
2.1.2  ADSTIACT ..ooiiiiiiiiiiiiiiee 21
2.2 INTRODUGAO ...ttt nen . 21
2.3 METODOLOGIA ..ot e e 22
2.4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ .....ooveveeeeeeeeeeeeeeeee e 23
2.4.1 Estatisticas dos artigos pesquisadoS.........ccceeevvveviiiiiiiiieeeeeeeeeiin 23
2.4.2 Analises dos artigos por ano de publicag8o..........cccceeveeeeeevviiiinnnnnnn. 27
2.5 CONSIDERACOES FINAIS .....ooiieeeeeeeeeeeeeeeeee e 32
REFERENCIAS. ...ttt 33

3 PERFIL SOCIO DEMOGRAFICO E PROFISSIONAL DOS DOCENTES DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA
FLUMINENSE .. ... e e e enanes 35



10
11
12

13
14
15

16

17
18
19

20

21

22

23

24

25

3.1 RESUMOS .. 35

3.1l RESUIMO ottt e et e e e et e e e et e e e e e 35
0 I N o 1= - o 36
3.2 INTRODUGAOD .....oiiieeeeeeeeeeeeeeeee ettt et et eae e saeeee e 36
3.3 METODOLOGIA ... 37
3.4 RESULTADOS E DISCUSSAOQ .....ooveieeeieeeeeeeceeeeete e 37
3.4.1 O Perfil S6cio DemMOgrafiCo ......ccoovvviiiiiiii e, 37
It Nt R €= 01T o TP 38
BA.L.2 U e 39
3.4.1.3  EStado CiVil cocceeieieee e 41
3.4.1.4 NUMero de Dependentes ..........cceuiieeiiiiiiiiiiiiieiee e eniiieeeee e e e e 42
3.4.2  Perfil ProfisSSional ........oouuuiiiiiii e 43
3.4.2.1 Titulagdo e FOrmagao ACadEmMICA..........coevveeeieiieiieeeeeeeeeee e 43
N A O Y (o - W = [0] - 1 - 45
3.5 CONSIDERACOES FINAIS .....coiiiieeeeceeeeeeeeeeeee et 46
REFERENCIAS. ...ttt ee s a7

4 UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO PELOS
DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E

TECNOLOGIA FLUMINENSE ... ..ot 48
4.1 RESUMOS ... et aee 48
411 RESUIMO oiiiiiiiiiie ettt e e e e e e n e e e e e eennnns 48
4.1 1 ADSIIACT .ottt 49
S | N =10 ] 516 [0\ J R 49
4.3 REVISAO DE LITERATURA .....ooiiiieeeeeeeeeeee e 50

4.3.1 EdUCAGa0 € tECNOI0GIA .. ccii i e it 50



10

11
12
13

4.3.2 A Engenharia PedaglgiCa ......ccccceuiiiiiuiiiiiiiiieee et 51

4.4  METODOLOGIA ....ooovieeeeceeeeeeeee et e st eann e, 51
4.5 RESULTADOS E DISCUSSAOQ ......ooveveeieeeeieeeeeeeeeeee e, 52
4.6 CONSIDERACOES FINAIS .....coovieeieeeeeeeeeeeee e, 59
REFERENCIAS.......ocoiitiieie ettt ettt ettt ettt se et 60
5  CONSIDERACOES FINAIS ......ooviieieeeeeee et 62
5.1 CONCLUSOES ..ottt 62
5.2  TRABALHOS FUTUROS ......ooiviiiieeeeeeeee ettt en e s, 63
REFERENCIAS . ...ttt ettt n et ae e eaenn e 64
APENDICE A....o.ooeeeeeeeee ettt ettt et n et n et naee s 67



© 00 N o o A WO DN PP

W W W W NN DNRNDDNDRNDNDNDNDNDRNDNRPRRP R RPB R B R b p
W N P O © 0 N o U0 5 WONPFP O © 0 N o 0 h W N B O

16

1  INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO

O mundo esta extremamente globalizado e, junto com a globalizacéo, tem-se
a expansdo tecnologica, na qual a sociedade est4d se tornando dependente da
tecnologia. Nos tempos atuais, verificam-se equipamentos avancados em qualquer
ramificacdo da sociedade, sendo que a educacdo ndo é excecdo a regra. Além
disso, para Netto (2010, p.43), o mundo esta vivendo um desenvolvimento bem
acelerado, em que as tecnologias digitais se fazem presentes direta e indiretamente
em atividades muito comuns e a escola faz parte desse universo.

A educacdo esta muito diferente daquela que se tinha ha 20 anos. Parcela
significativa das mudancas ocorridas na educacédo decorre da constante renovacao
na area da tecnoldgica. Esta educacéo tinha como base alicerces simples e praticos,
que ndo demandava muito treinamento. Por exemplo, € minima a expertise
necessaria para escrever no quadro negro em seu modo mais simplério de dizer.
Escrever nada mais é do que expressar-se por meio de escrita e isso ja é instinto
humano. Netto, (2010, p.45) descreve essa passagem quando cita que o professor
tera que perceber que o seu grande instrumento de trabalho ndo mais devera ser o
alfabeto escrito. Ele utilizara, o radio, a televisdo, o computador, a fotografia, etc.

J& a pratica pedagogica, aliada a estes meios, sofre muitas transformacoes.
Pode-se dizer que a Engenharia Pedagdgica existe e € comumente conhecida como

Design Instrucional. A pratica pedagdgica aliada a engenharia € um grande salto



© 00 N oo o b~ W N e

W W W W W N RN NDNDMDNDDRNDNDRNDNNIDRNERER P P R P P R R, e
BE WO N P O © 0 N oo 00 b WO N P O © 0 N O 0l b W N B O

17

para educacao, pois coloca em evidéncia partes que antes eram muito abnegadas
na educacdo. A preocupacdo de como ocorrera o uso da tecnologia para a prética
pedagogica € um dos principais alicerces desta vertente da Engenharia, em que se
tem o visivel zelo pelo saber através de métodos adequados tanto para o receptor
da informacao quanto para o emissor da informagao (MERCADO, 2002).

Sao muitas questdes que surgem neste universo tdo amplo de possibilidades
e que devem ser tratadas seriamente pelos seus personagens principais que, caso
nao tenham sido treinados para esse novo papel e, quando se fala de tecnologia, o
tempo € precioso e inexoravel. Os docentes estdo sendo preparados para esse novo
universo tecnoldgico? Serd que j4 pensaram que a estrutura de formacdo deste
docente precisa de uma reestruturacdo para uma pratica pedagodgica aliada a
tecnologia?

Com o constante avanco tecnolégico e a variedade de dispositivos
disponibilizados aos docentes da Instituicdo avaliada, vem a divida de como estes
equipamentos estdo sendo utilizados ou até mesmo se estdo sendo utilizados. O
Instituto Federal Fluminense (IFF) é voltado para o mundo do trabalho com o intuito
de desenvolver economicamente as regides onde fica instalado. Ele atua em trés
niveis de formacao profissional. Trabalhando desde a educacéo inicial e continuada
de trabalhadores, passando por cursos técnicos e superiores de tecnologia, ensino
meédio, educacédo de jovens e adultos, licenciaturas até os cursos de pos-graduacao
lato sensu e stricto sensu. Com isso, é preciso verificar se todos os campi estdo
equipados com a mesma capacidade tecnologica e se os docentes estdo dispostos
a uma capacitacao na area.

Poucas pesquisas sao feitas nesta area e nota-se um pouco de depreciacao
pela parte pedagodgica da instituicdo. Percebe-se que alguns passos estdo sendo
dados, como o Centro de Referéncia criado no Instituto, onde se concentra o nucleo
de Educacdo a Distancia (EAD) e seus varios cursos de capacitacdo do servidor e
da comunidade. O IFF em geral é equipado com variedade tecnoldgica, mas que
ndo demonstra muito avanco da questdo pedagodgica desta tecnologia. O Instituto
transparece ainda imaturidade na questao logistica da utilizacdo desta tecnologia e
que também parece nao desenvolver a Engenharia Pedagdgica em seu
planejamento. Algo lembrado por Mercado, (2002, p.133) quando diz que a escola
devera demonstrar uma proposta pedagodgica consistente e muito bem elaborada,

em que estas tecnologias poderao auxiliar o aluno numa busca de uma escola de
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qualidade, e a chave para a integracdo das tecnologias digitais com 0 ensino € um

bom planejamento.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Avaliar como as tecnologias digitais estdo sendo inseridas no contexto

escolar, levando em consideracéo a opiniao dos docentes do IFF.

1.2.2 Objetivos especificos

Os objetivos especificos sao:
e Realizar uma pesquisa da producédo cientifica sobre as Tecnologias Digitais
na Educacéo.
e Tracar o perfil s6cio demogréfico e profissional dos docentes em efetivo
exercicio na instituicdo de ensino estudada.
e Verificar as percepc¢des dos docentes estudados por meio de questionario de

opinido.

1.3 ESTRUTURACAO DO TRABALHO

O presente trabalho esta estruturado em 5 capitulos. Os capitulos 2, 3 e 4
estdo no formato de artigo. O capitulo 1, Introdugéo, apresenta a contextualizagéo
do tema, a importancia do estudo, a justificativa, e 0os objetivos desta pesquisa. No
capitulo 2, é feita uma revisdo sistematizada da literatura relacionada ao tema

“tecnologias digitais” nas bases Scopus e ISI Web of Knowledge, onde mostra-se o
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mapeamento da producdo cientifica sobre o tema abordado. J4 o capitulo 3,
apresenta o perfil sécio demografico e profissional dos docentes em efetivo exercicio
no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia Fluminense. Mais adiante
temos o capitulo 4, em que é avaliada a utilizacdo das tecnologias digitais pelos
docentes do mesmo instituto, apresentando os métodos utilizados e os resultados
obtidos com a pesquisa realizada com os docentes deste Instituto para aferir o nivel
de utilizacdo das tecnologias e a importancia das mesmas na pratica pedagogica.
Finalmente, o capitulo 5, Consideracdes Finais, traz as conclusdes e a proposta de

trabalhos futuros.
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2 REVISAO SISTEMATIZADA DA LITERATURA RELACIONADA
AO TEMA “TECNOLOGIAS DIGITAIS” NAS BASES SCOPUS E ISI
WEB OF KNOWLEDGE

2.1 RESUMOS

2.1.1 Resumo

A revisdo bibliogréfica sistemética € definida primordialmente como um
método cientifico para analise e busca de artigos de uma determinada area da
ciéncia. O objetivo deste artigo € fazer uma revisao bibliografica sistematica na area
de Tecnologia na Educacéo. A pesquisa foi realizada no més de Setembro de 2015,
com o termo “tecnologias digitais” nas bases Scopus e ISI Web of Knowledge.
Foram encontrados diversos artigos publicados e foi feita uma analise de titulo do
artigo e as palavras chaves, que posteriormente passaram por uma analise
aprofundada de um artigo de cada ano de publicacdo para destaque. Foram
encontrados 75 artigos, sendo muitos artigos nacionais e também recentes, com
apenas 0 ano de 2007 que ndo obteve publicacdo com este termo pesquisado. Ja
em 2011 houve um aumento no numero de publicacées com 2012 e 2014 atingindo

um apice no periodo pesquisado.

Palavras-chaves: Bibliometria, Tecnologia, Educacéo, Tecnologia na Educacéo.



© 00 N oo O b~ W NP

W W W W WN RN NNDNDDRNNDNDRNDNNDRNDRER P PR R P RB R R,
BE WO N P O © 0 N o 00 & W N PP O © 0 N o 0l W N B O

21

2.1.2 Abstract

BIBLIOMETRICS ON THE USE OF NEW TECHNOLOGIES IN EDUCATION

A systematic literature review is defined primarily as a scientific method for
analysis and search for articles in a particular area of science. The purpose of this
article is to make a systematic literature review in the Technology in Education. The
survey was conducted in September 2015, with the term "digital technologies” in
Scopus and ISI Web of Knowledge bases. Several published articles and were made
a title analysis of the article and key words, which later went through a thorough
analysis of an article for each year of publication to highlight, were found. 75 articles
were found, many national as well as recent articles, with only 2007 that did not get
published with this search term. In 2011 there was an increase in the number of
publications in 2012 and 2014 reaching an apex in the period surveyed.

Keywords: Bibliometrics , Technology, Education, Technology in Education

2.2 INTRODUCAO

O periodo que se vive € conhecido como “era da informacdo”, no qual a
competitividade e a produtividade estdo ligadas a capacidade de gerar, processar e
aplicar a informacdo (CASTELLS, 1999). Neste periodo, muitas novas maneiras de
conviver e pensar estdo sendo desenvolvidas no mundo da informatica e das
telecomunicacdes (LEVY, 2004).

Muitos estudos vém sendo feitos a respeito do uso das Tecnologias na
Educacdo. Porém, ndo existem muitas pesquisas que buscassem realizar uma
revisao bibliografica sistematica da producéo cientifica nesta area do conhecimento.

A revisdo bibliografica € muito importante para desenhar uma linha limitrofe
na pesquisa que se deseja desenvolver, considerando uma perspectiva cientifica e
gue para isso é preciso definir os tépicos chave, autores, palavras, periddicos e
fontes de dados preliminares (CONFORTO; AMARAL; SILVA, 2011).
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Diante de tais caracteristicas, optou-se por realizar uma revisdo sistematica
da producéo cientifica sobre o uso das Tecnologias Digitais na educacdo. Ja que
cada vez mais elas vém ganhando espaco no ensino e no cotidiano, mesmo que
para Belloni (1999) isto ndo seja garantia de melhor eficiéncia no aprendizado.

Este trabalho tem como objetivo criar uma referéncia para que pesquisadores
possam ter um ponto de partida em uma pesquisa sobre o tema de tecnologia na
educacéao, especificamente com o termo “tecnologias digitais”. Tornando assim, a
pesquisa mais objetiva e interessante, ja que muitos pontos ja sdo mostrados na

presente pesquisa.

2.3 METODOLOGIA

Através de uma pesquisa bibliométrica de carater exploratorio foi realizado um
levantamento por amostragem utilizando a base de dados da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por meio de recursos
tecnoldgicos de buscas, sendo estruturada e aplicada por Costa (2010).

Esta pesquisa foi realizada no més de setembro de 2015, utilizando o termo
“Tecnologias Digitais”. Foram encontrados 75 artigos na base ISI (Web of

Knowlegde) e 08 artigos na base Scopus, conforme figura 1.

Termo de Pesquisa

l

=Parametros: Titulo

-Resultados: 75 registros na Base
151 Web of Knowledge e & na Base
Scopus.

Figura 1- Termo de pesquisa utilizado
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Foram escolhidos os 75 artigos da base ISI Web of Knowledge e seis artigos
na base Scopus, artigos esses que eram comuns as duas bases. Os outros dois
artigos da base Scopus foram excluidos por ndo trazerem informacdes sobre o tema

abordado, pois ndo abordam educacéo e nem tecnologia escolar.

2.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

2.4.1 Estatisticas dos artigos pesquisados

Conforme mostrado na Tabela 1, os peridédicos que mais publicaram foram a
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Educar em Revista e Revista Brasileira de
Educacao, os dois primeiros com nove artigos cada e o terceiro com quatro artigos.
Esta analise de quantidade de publicacdes por periddicos é importante, pois ajuda
0s pesquisadores a identificar as fontes mais frequentes de publicacdes na area do

tema de interesse.
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Tabela 1- Andlise por Fonte de Publicacédo

Periddico N° Artigos
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada 09
Educar em Revista 09
Revista Portuguesa de Educacao 04
Trabalhos em Linguistica Aplicada 03
Educacédo & Sociedade 03
Educacao em Revista 03
Bolema: Boletim de Educac¢éo Matematica 03
Transinformacéo 02
Palavra Clave 02
Paidéia (Ribeirdo Preto) 02
Noémadas 02
Dental Press Journal of Orthodontics 02
Cuadernos De Geografia - Revista Colombiana De Geografia 02
Texto & Contexto Enfermagem 01
Sociologias 01
Sociologia, Problemas e Praticas 01
Revista Lus6fona de Educacéo 01
Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales Ninez Y Juventud 01
Revista Lasallista de Investigacion 01
Revista Historia de La Educacién Latinoamericana 01
Revista de Administragcédo (Sao Paulo) 01
Revista Colombiana de Educacion 01
Revista Brasileira de Educacgéo 01
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte 01
Psicologia: Teoria e Pesquisa 01
Psicologia & Sociedade 01
Psicologia Escolar e Educacional 01
Psicologia: Ciéncia e Profisséo 01
Perspectivas em Ciéncia da Informacgéo 01
Opinido Publica 01
Observatério (Obs) 01
Mana — Estudos de Antropologia Social 01
Linguagem em (Dis)curso 01
IEEE Annual Conference International Council for Educational Media 01
Horizontes Antropol6gicos 01
Galaxia (S&o Paulo) 01
Estudios Pedagogicos (Valdivia) 01
Ensaio: Avaliacéo e Politicas Publicas em Educacéo 01
Educacion y Educadores 01
Cuadernos del Centro de Estudios en Disefio y Comunicacion 01
Cadernos CEDES 01
Avaliacéo: Revista da Avaliacdo da Educacdo Superior (Campinas) 01

Fonte: Autor.

Ao analisar a Figura 2, entende-se que a primeira publicacdo ocorreu no ano
de 2002. Em 2012 e 2014 ocorreram 16 publicacdes, alcancando o &pice de
publicacdes no periodo pesquisado e em 2013 foram 11 publicacdes. Isso mostra a
atualidade do tema pesquisado, assim como a elevacéo das publicacfes a partir de
2011. No ano de 2015, até setembro, ja constam cinco artigos publicados. O Unico

ano, desde 2002, em que nao houve publicagéo, foi em 2007.
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Figura 2- Andlise por ano de publicagao

7

O autor que mais se destaca em numero de publicacbes € Ana Maria
Nicolaci-da-Costa com quatro publicacdes no tema abordado, conforme Quadro 1.
Tem-se também Flavia Danielle Sordi Silva Miranda com trés publicacées e logo
depois todos os outros autores com uma publicacdo cada. E visivel a quantidade de
autores diferentes que abordaram o tema, podendo assim considerar significativa
esta quantidade de 97 autores. Porém apenas dois autores tiveram mais de uma

publicacdo, como se pode verificar.
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Autor N° Autor N° Autor N°
Nicolaci-da-Costa, A. M. 04 | Silva,R. S. R. 01 [ Maraschin, C. 01
Miranda, F. D. S. S. 03 Silva, D. F. 01 | Lopez, V.O. 01
Saito, F. S. 01 | Silva, D. G. 01 | Lima, M. R. 01
Ribeiro, P. N. S. 01 Scorsolini-Comin, F. 01 | Leite, D. B. C. 01
Pretto, N. L. 01 Schlunzen, K. 01 | Leal, U. L. A. 01
Lima, S. C. 01 | Schlunzen, E. 01 | Gripp, F. J. 01
Guzman-Ariza, C. M. 01 | Santos, L. M. A. 01 | Demoaly, K. R. A. 01
Gimenez, C. M. M. 01 Santos, G. L. 01 | Couto, E. S. 01
Dias, R. 01 | Sanabria, R. L. 01 | Costa, I. B. 01
Chaparro-Hurtado, H.R. 01 Salazar, V. D. L. 01 | Cordeiro, S. F. N. 01
Zuckerfeld, M. 01 | Rueda, O.R. 01 | Contreras, G. D. 01
Zuin, V. G. 01 Rodrigues, M. A. S. 01 [ Chimenti, P. 01
Zuin, A. A. S. 01 | Rodrigues, J. E. 01 | Chaparro, M. J. 01
Witte, J. C. 01 Riccio, N. C. R. 01 | Chagas, M. F. L. 01
Wax, M. 01 Pretto, N. 01 | Caro, E. O. 01
Vivanco, G. 01 Porto-Reno, D. 01 | Buzai, G. D. 01
Vieira, A. A. N. 01 Piedade, J. 01 | Brennand, E. G. 01
Vetromille-Castro, A. N. 01 Pedro, N. 01 | Brennand, E. G. G. 01
Versuti, A. C. 01 Osorio, A. J. 01 | Borba, M. C. 01
Vanegas, A. M. 01 Oliveira, M. R. 01 | Bonilla, M. H. S. 01
Valentin, C. B. 01 Oliveira, G. P. 01 | Bona, A.S. 01
Valente, J. A. 01 Nogueira, A. R. R. 01 | Bisol, C. A. 01
Torres-Parra, C. R. 01 Mutti, R. M. V. 01 | Becker, B. 01
Tavares, C. M. M. 01 Moraes-Gongcalves, E. 01 | Basso, M. V. A 01
Subtil, M. J. D. 01 Monteiro, M. 01 | Barachio, A. F. O. 01
Strobel, M. M. 01 Miranda, J. C. 01 | Balocco, A. E. 01
Souza, R. H. V. 01 Mill, D. 01 | Baio, C. 01
Soto, A. D. E. 01 Mesa, J. F. Y. 01 | Axt, M. 01
Solagna, F. 01 Mendes, N. F. M. 01 | Arcoverde, R. D. L. 01
Soares, M. 01 Matos-Silva, M. S. 01 | Anjos, L. M. 01
Silveira, M. C. 01 Mateus, L. 01 | Amador, F. S. 01
Silva, V. C. 01 Marques, F. P. J. A. 01 | Alonso, K. M. 01

- - Abreu, R. A. S. 01

Quadro 1- Quantidade de publicacdes por autor.
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A Figura 3 mostra a analise dos artigos conforme pais. Verifica-se que 71%
dos artigos analisados sao brasileiros, 12% colombianos, 4% portugueses, 4%
chilenos, 4% australianos, 3% argentinos, 1% americanos e outro 1% canadense.
Pode-se entdo constatar que o pais que mais publica artigos no tema abordado é o

Brasil com 53 artigos publicados dos 75 encontrados nas bases pesquisadas.

Colombia

Australia

3 Argentina

2

Estados Unidos

Portugal
3

Figura 3- Andlise de publicacdo por Pais

2.4.2 Andlises dos artigos por ano de publicacéo

Este topico apresenta um resumo das producfes encontradas e analisadas,
encontrando-se em ordem cronologica, um artigo por ano, visando mostrar a
evolucdo dos estudos sobre o tema pesquisado.

e 2002

Soares (2002) mostra o contexto de uma diferenciacdo entre a cultura do
papel e a cultura da tela, ou cibercultura, buscando uma melhor compreensao do
conceito de letramento, confrontando tecnologias tipograficas e tecnologias digitais
de leitura e de escrita, a partir de diferencas relativas ao espagco da escrita e aos
mecanismos de producao, reproducéo e difusdo da escrita; argumenta que cada
uma dessas tecnologias tem determinados efeitos sociais, cognitivos e discursivos,
resultando em modalidades diferentes de letramento, o que sugere que a palavra

seja pluralizada: ha letramentos, néo letramento.
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e 2003
Axt et al. (2003) relatam sobre o Projeto Interinstitucional Comunidades
Virtuais de Aprendizagem (PROVIA), integrando pesquisadores proponentes e seus
respectivos grupos de pesquisa, originarios de diferentes areas do conhecimento e
com problemas diferenciados de investigacdo, mas reunidos sob um mesmo eixo - o
dos efeitos das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC) e da
Informatica Educativa (IE) e seus modos de subjetivacdo no amplo campo educativo,
buscou constituir uma rede de pesquisas que reunisse iniciativas de avaliagédo
inerentes a esta temética. O principal objetivo foi, entdo, a geracdo de conhecimento
relevante na area especifica, com vistas a contribuir para acdes politico-pedagdgicas
de insercdo e de intervencdo. Em outras palavras, o Provia pretendeu desafiar a
reflexdo critica acerca das mudancas que estdo ocorrendo na Educacdo (a
Distancia) no seu sentido mais abrangente, incluindo questdes relativas aos modos
de producéo das subjetividades e aos rumos da nova sociedade do conhecimento.
e 2004
Freire (2004) apresenta resultados preliminares sobre o desafio que se coloca
a sociedade brasileira, com relacdo a disseminacdo e utilizacdo das tecnologias
digitais de comunicacéo da informacado. Discute as reais possibilidades de atuacdo
democratica através da Internet, bem como a constatagcédo de uma “lacuna digital”
entre paises ricos e paises pobres em informacédo, em nivel internacional, e entre
grupos sociais, em nivel nacional. Comenta a responsabilidade social dos
profissionais da informacéo, qual seja a de facilitar a comunicacdo do conhecimento
para aqueles que dele necessitam na sociedade, contribuindo para democratizar o
uso dos recursos de informagéo.
e 2005
Oliveira (2005) relata uma experiéncia de campo que utilizou a observagao
participativa com intuito de evidenciar alguns comportamentos relacionados ao uso
de novas tecnologias de informacdo e comunicagao (NTIC) por parte de estudantes
de pos-graduacdo. Realizado em um laboratério de informatica utilizado por
mestrandos e doutorandos em educacdo, o estudo procurou verificar questdes
relacionadas a fluéncia no uso das NTIC e algumas trajetérias pessoais de
aprendizagem tecnoldgica entre usuarios de alto nivel de escolaridade. Em meio a
tais interesses, surgiram, no estudo, outras questfes: o comportamento dos

estudantes na relacdo com os pares, a relagdo tempo/novas tecnologias, 0s
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recursos nao-formais de aprendizagem de uso das tecnologias digitais. A andlise
dos dados obtidos, longe de obter respostas definitivas e prescri¢cdes, abre outros
guestionamentos cuja investigacdo é fundamental para a compreensdo das novas
formas de aprender na sociedade contemporanea, bem como inquietacdes
relacionadas ao tempo e a alteridade.
e 2006
Arcoverde (2006) mostra um estudo sobre o uso social da linguagem
escrita/lingua portuguesa por surdos em interagdo com ouvintes em contexto digital
constitui o cerne desta pesquisa. As tecnologias digitais s&o potencializadoras para
a instauracao de interacfes sociais cada vez mais amplas e permitem, por meio das
ferramentas de comunicacdo mediada por computador (e-mail, chat, lista de
discusséo), uma multiplicidade de dinamicas linguistico-discursivas que possibilitam
0 uso da linguagem. A luz da abordagem enunciativo-discursiva de Bakhtin e seu
Circulo, analisou-se situa¢des de producéo escrita de surdos e considerando que as
novas tecnologias valorizam as interacées verbais e inscrevem surdos e ouvintes,
interlocutores plurilingues, em um novo espaco de interacdo social.
e 2008
Ortiz (2008) considera a cibercultura um campo de estudo a partir do qual é
possivel compreender as transformacfes culturais ligadas a introducdo de
tecnologias digitais nas sociedades contemporaneas e, em particular, as denominas
de Terceiro Mundo, através de relacdes complexas de enramados tecnossociais, em
trés ambitos: o exercicio do poder, a acéo social coletiva e a experiéncia estética.
e 2009
Monteiro (2009) discute como objetos virtuais participam interativamente na
producdo de conhecimento na pratica cientifica. O artigo baseia-se na observacao
etnografica de uma equipe interdisciplinar de cientistas cujo trabalho envolve
modelagem computacional de transferéncia de calor na préstata humana. A
etnografia constatou que, embora imagens cientificas possam ser consideradas uma
forma de "simplificar" a obtensdo de dados, um intenso processo interpretativo é
necessario para alcancar significados compartilhados sobre as imagens. Esses
significados sé@o construidos através da comunicagdo oral e interagbes com o0s
objetos virtuais incorporadas durante as interacdes entre cientistas. Uma melhor
compreensao dessas praticas interpretativas € necessaria, dada a crescente

importancia do uso da imagem digital 3D e modelos computacionais em ciéncia
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contemporanea. Estas técnicas sdo cada vez mais utilizadas ndo sé para descrever
verdades sobre a natureza, mas também como ferramentas poderosas para intervir
no mundo.
e 2010
Pretto e Riccio (2010) discutem a formacdo continuada do professor
universitario face a presenca das tecnologias digitais de informagcdo e comunicagao
e a intensificacdo do uso da educacao a distancia no pais. Para tal, parte-se de uma
visdo geral da expansao do ensino superior no pais centrado na oferta de cursos a
distancia para analisar as necessarias transformacdes desse nivel de ensino em
funcdo da cibercultura. Assim, o artigo aborda a importancia da compreensdo das
tecnologias digitais em rede como estruturantes de novas praticas comunicacionais,
de formacado e aprendizagem, com a necessidade de politicas publicas que visem a
democratizacdo do acesso a essas tecnologias. A formacgao continuada do professor
universitario, nesse contexto, é analisada sob o ponto de vista da experiéncia do
mesmo como processo formativo, dando énfase a experiéncia da docéncia online
como parte da necessaria imersdo no universo da cibercultura.
e 2011
Zuin e Zuin (2011) discutem sobre como os estudos das influéncias das novas
tecnologias, presentes tanto na formacdo docente quanto em sua prética, tém sido
objeto de muitas pesquisas na area de educacdo. Diante desse quadro, tem-se
como objetivo investigar o0 modo como as novas tecnologias modificam a pratica
docente, principalmente no contexto atual, em que predomina a chamada distracéo
concentrada nos processos de ensino e aprendizagem. Parte-se do pressuposto de
que refletir sobre as relagdes entre tais tecnologias, 0os professores e 0s processos
de ensino e aprendizagem implica considerar a redefinicdo imagética do professor,
bem como dos métodos historicamente empregados para promover a disciplina e a
concentragdo entre os estudantes.
o 2012
Neste artigo, Diniz e Borba (2012) analisam a leitura e a interpretacédo de
dados prontos coletados por alunos para desenvolverem projetos de modelagem.
Foram considerados dados prontos com informacdes coletadas na Internet, como
um gréfico ou uma férmula, sem maiores explicagdes de como foram geradas. Com
isso, 0 mosaico de pesquisas repensado, e desenvolve modelagem e informatica ha

cerca de vinte anos. Na analise, foi privilegiada a apresentacdo oral e o relatorio
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escrito de um grupo de alunas do Curso de Ciéncias Biolégicas da Universidade
Estadual Paulista (UNESP). Os dados prontos sugerem uma nova faceta na relacao
entre tecnologias digitais e modelagem: eles parecem ser tratados de maneira
idéntica a dados empiricos usualmente coletados em outros trabalhos de
modelagem encontrados na literatura. Assim, 0 mosaico de pesquisas sobre o tema
ganha novas dimensfes na medida em que a Internet parece modificar a propria
nocéo do que séo dados.
e 2013

Lima (2013) considera o recente panorama de pesquisas que refletem a
relacdo e o compromisso da Linguistica Aplicada (LA) com os fendmenos que
envolvem o uso das relativamente novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo
(TIC). Este trabalho propde investigar propostas de atividades on-line para a oferta
de ensino da compreensdo e producdo oral em lingua inglesa como lingua
estrangeira mediado por computador/web, tendo em vista o uso das tecnologias
digitais que medeiam a realizacdo do ensino. O tratamento dos dados suscitou a
elaboracao do catalogo de uso e frequéncia das tecnologias em que os exemplares
das propostas de atividades on-line se encontravam ancorados, 0 que expressa a
forma como os educadores integram o0s recursos digitais em suas praticas
pedagogicas.

o 2014

Piedade e Pedro (2014) apresentam os resultados de uma investigacdo de
carater descritivo, desenvolvida junto de 133 diretores de escolas e agrupamentos
de escolas do ensino publico de Portugal continental, onde se procurou analisar o
indice de utilizacdo das tecnologias digitais (TD) nas préticas de gestao escolar e o
sentido de auto eficicia na utilizacdo das mesmas, apresentados pelos diretores
escolares. O processo de coleta de dados estruturou-se com base na aplicacdo de
duas escalas organizadas num unico instrumento disponibilizado online: a ‘Computer
self-efficacy scale’ e a ‘Escala de utilizagdo das TD nas praticas de gestao escolar’,
no ano letivo 2012-2013. Os resultados tendem a evidenciar que os diretores
escolares apresentam escores médios favoraveis de autoeficicia e de utilizagdo das
TD nas suas praticas profissionais. O estudo procurou ainda explorar as
necessidades de formacdo na area das TD e, apesar dos escores favoraveis de
proficiéncia e utilizagcdo das mesmas nas praticas profissionais, os diretores referem

importantes necessidades de formacéao.
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e 2015

Monteiro e Osorio (2015) assumem que as criancas Sdo agentes sociais
ativos que constroem as suas proprias culturas, esta pesquisa teve por pretenséo
compreender as suas perspectivas acerca do papel que as novas tecnologias, em
particular a Internet, ttm nas suas vidas. Tomaram, ainda, como vertentes
especificas os riscos, os desafios de seguranca e as oportunidades que o uso de
tecnologias digitais poderia representar, a partir do ponto de vista das criancas e da
dimenséo social do fenébmeno tecnolégico, ou seja, da forma como desenvolvimento
tecnologico e praticas sociais se inter-relacionam e constroem mutuamente. Com
base numa investigacdo etnografica, sdo retratadas as culturas ‘digitais' que as
criancas estdo a construir e as reinterpretacées que fazem dos conceitos de risco,
seguranca e oportunidade. Esta abordagem foca como este tipo de experiéncias sao

vividas quotidianamente, no contexto de estruturas socioculturais especificas.

2.5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou a identificacdo de artigos de varias descri¢des,
sendo eles mais antigos na base sobre o tema proposto, 0s mais recentes e mais
relevantes, bem como os principais autores da area e também os periddicos que
mais citaram sobre o tema. Isto facilitard& muito o desenvolvimento de trabalhos
sobre o assunto.

O termo utilizado trouxe uma gama de op¢des muito grande, o que acabou
implicando maior niumero de artigos analisados para saber se o tema é aplicado
como o esperado. Isto pode ter um lado positivo, pois a qualidade dos artigos
destacados pode ser melhor, j& que todos tiveram que passar por uma analise
minuciosa.

Apesar de a pesquisa ter sido feita apenas na base de dados da ISI Web of
Knowledge, ndo se pode deixar de destacar a quantidade de dados que esta base
possui, fazendo com que o trabalho ndo perca qualidade. Deve-se lembrar de que 0
artigo mais antigo desta base pode n&do ser o mais antigo existente, o mesmo deve

ser dito do mais recente e do mais relevante.
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A pequena quantidade de artigo selecionada para destaque ndo deve ser
considerada, pois a revisao bibliométrica € o inicio de uma pesquisa e serve de base

para a pesquisa bibliografica.
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3 PERFIL SOCIO DEMOGRAFICO E PROFISSIONAL DOS
DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA FLUMINENSE

3.1 RESUMOS

3.1.1 Resumo

Este trabalho teve como objetivo descrever o perfil dos docentes que atuam
no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Fluminense (IFF). Durante a
pesquisa, analisaram-se 767 professores que compdem o corpo docente de doze
campi e uma reitoria que constituem o universo do Instituto. As informacdes foram
coletadas a partir do Sistema Unificado de Administracdo Publica (SUAP) com
indicadores que permitiram tracar o perfil sécio demografico e profissional destes
professores. O estudo mostrou o predominio de professores do sexo masculino,
idade entre 30 e 49 anos, casados, sem dependentes, com Mestrado e em regime
de 40 horas com dedicacao exclusiva. O perfil socio demogréfico e profissional dos
docentes do Instituto € o caminho para uma nova concepg¢ao e desenvolvimento de
planos de intervencdo direcionados para seu desenvolvimento profissional e

didatico-pedagogico.

Palavras-Chave: SUAP; Perfil S6cio Demografico; Perfil Profissional; IFF.
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3.1.2 Abstract

This study aimed to describe the profile of teachers who work at the Federal
Institute of Education, Science and Technology Fluminense (IFF). During the
research, they analyzed 767 teachers who make up the faculty nine campuses and a
rectory that make up the universe of the Institute. Information was collected from the
Unified System of Public Administration (SUAP) with indicators which allow to profile
socio-demographic and professional these teachers. The study showed the
predominance of male teachers, aged between 30 and 49 years old, married, no
dependents, with Master and 40 hour practice and exclusive dedication. The
demographic profile and professional partner of the Institute's faculty is the way to a
new design and development of targeted action plans for their professional and
didactic and pedagogical development.

Keywords: SUAP; Socio Demographic Profile; Professional Profile; IFF

3.2 INTRODUCAO

O ensino no Brasil esta caracterizado pelo forte impacto da globalizacéo, pelo
avanco das novas tecnologias de informagdo e comunicagéo, pela ampliacdo dos
saberes e pelo desenvolvimento do papel do conhecimento na producdo material e
espiritual da sociedade como um todo. Em funcao disso, os estudos sobre docéncia
em geral levam no caminho da necessidade de uma verdadeira renovagao na
maneira de pensar o ensino, a aprendizagem e as praticas pedagogicas (DELORS
et al., 1999).

A docéncia situa a centralidade da pratica do professor na autonomia e na
competéncia para desenvolver seu proprio curriculo; no trabalho colaborativo em

volta da construcdo de propostas politico-pedagogicas; na aprendizagem
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significativa dos alunos; na aproximacgao entre teoria e pratica; na preparacao para o
exercicio pleno da cidadania; entre outras (BRASIL, 2000).

Nesse cenario se faz necessario mudar os métodos de atuacédo do professor
e refletir sobre a importancia de sua formacéo, de modo a aceitar a incorporacéo de
novas funcbes e a aprendizagem de outros saberes profissionais. Dentre esses
saberes, encontram-se o0 jeito inovador de organizagdo do espaco escolar e do
tempo, o cumprimento ao papel da escola, o uso das midias e novas tecnologias,
assim como o controle do conteudo especifico, pedagdgico e politico-social
necesséarios para o exercicio da docéncia (PUENTES; LONGAREZI; AQUINO,
2011).

A proposta de processos formativos que ajudam o avancgo profissional
marcado pelos aspectos assinalados exige, porém, conhecer quem € esse
profissional da educagéao. Este trabalho se propde a ajudar com informagdes sobre o
perfil dos professores que atuam no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia Fluminense, desenhando seu perfil s6cio demogréfico e profissional.

3.3 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no més de Agosto de 2015, com dados coletados do
SUAP (Sistema Unificado de Administracdo Publica) e os indicadores foram
Lotagdo, Estado Civil, Idade, Jornada de Trabalho, Quantidade de Dependentes,
Género e Titulacdo. Selecionou-se uma amostra de 767 professores que compdem
0 corpo docente de 12 campi e uma reitoria que constituem o universo do Instituto.
Os dados foram tabulados em uma planilha eletronica e seus dados apresentados
em gréficos para apresentagdo dos resultados.

3.4 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.4.1 O Perfil S6cio Demogréafico
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3411 Género

Ao longo do século XX, a docéncia foi assumindo um carater eminentemente
feminino. Em especial na Educacdo Basica (composta da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio), € grande a presenca de mulheres no
exercicio do magistério (VIANNA, 2001). Porém, o perfil predominantemente
feminino dos profissionais vai se modificando a medida que se caminha da
educacdo infantil para o ensino médio e para a educacdo profissional (BRASIL,
2009).

Como pode-se observar na Figura 4, na Educacdo Profissional o percentual
de homens esta em 53,3% e o de mulheres esta 46,7%, mostrando assim que 0s

homens se tornam maioria conforme o avanco no nivel de ensino.

979 96 1
100 91.2
80 744
g 64,4
&
£ 60 53,3
S 46,7
£ 40 35,6
25,6
20
8.8
2.1 3.9
0
Creche Pré-Escola Fundamental Fundamental Ensino Médio Educagaon
Anos Iniciais Anos Finais Frofissional
m Feminino Masculino

Figura 4- Distribuicdo dos professores da Educa¢éo Basica - Brasil — 2007
Fonte: MEC/INEP/Deed

No Instituto Federal Fluminense como escola profissional ndo é diferente,
como comprovado na Figura 5. No Instituto, 62,97% s&o homens e 37,03% s&o
mulheres. Isso mostra que a distribuicdo de professores por género, neste caso,

acompanha o comportamento desse indicador em nivel nacional.
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Figura 5- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o género - 2015
Fonte:SUAP

3.4.1.2 Idade

No que diz respeito a idade dos professores, com base no Censo Escolar
2007, 55% estdo na faixa de 30 a 45 anos. A distribuicdo do numero de docentes
por idade, no intervalo de 17 a 80 anos no Brasil, € apresentada na Figura 6 e a

média de idade dos professores a nivel nacional é de 38 anos.
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Figura 6- Distribuicdo dos Professores da Educacéo Basica por Idade — Brasil — 2007
Fonte: MEC/INEP/Deed

Foi constatado que no Instituto Federal Fluminense, a maioria dos
professores esta na faixa de 30 a 39 anos, acompanhando assim o indice nacional
gue mostra a maior parte dos professores com idade entre 30 a 45 anos. No
Instituto, 11,34% tem entre 20 e 29 anos, 35,59% tém entre 30 e 39 anos, 27,77%
entre 40 e 49, 21,25% estdo entre 50 e 59 anos e, finalizando, 4,05% entre 60 e 69

anos, conforme Figura 7.
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Figura 7- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Idade — 2015
Fonte:SUAP

Diante de tal fato, deve-se ter atencéo que, a longo prazo, muitos professores
estardo se aposentando ao mesmo tempo e espera-se que a quantidade de
professores se renove com o tempo. Porém, ndo parece ser esse 0 caso, ja que

poucos professores estdo na faixa de 20 a 29 anos.

3.4.1.3 Estado Civil

No Instituto Federal Fluminense, os professores, em sua maioria, Sao
casados (58,67%), o que acompanha o percentual brasileiro de 55,1% (PUENTES;
LONGAREZI; AQUINO, 2011). Assim sendo, mais da metade dos professores habita
com cbnjuge ou companheiro. Os outros, de acordo com a Figura 8, declaram ser

solteiros (41,07%) e apenas 0,26% declaram ser vitvos.
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Figura 8- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o Estado Civil — 2015

Fonte: SUAP

3.4.1.4 Numero de Dependentes

Quanto ao numero de dependentes entres os professores do Instituto Federal

Fluminense, conclui-se a predominancia de professores sem dependentes (62,32%)

0 que mostra que os professores constituem familias pequenas (Figura 9).
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Figura 9- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo o Nimero de Dependentes — 2015
Fonte: SUAP

3.4.2 Perfil Profissional

3.4.2.1 Titulacdo e Formagéao Académica

A Lei 9394/1996, em seu artigo n° 62, diz que, a formacao de docentes para
atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidade e institutos superior de educagéo, admitida como
formacdo minima para exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
Uma nova redacéo feita em 2008 propde que a educacéao profissional integre-se aos
diversos niveis e modalidades de ensino e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e
da tecnologia (BRASIL, 1996).

A Lei também disp8e sobre os tipos de curso que a educacédo profissional e
tecnologodgica abrangera: de formacdo inicial e continuada ou qualificacdo
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profissional, técnica de nivel médio e tecnonoldgica de graduacdo e pos-graduacao.
As instituicbes de educacao profissional também deverdo oferecer, além de seus
cursos regulares, cursos especiais, abertos a comunidade (BRASIL, 2008).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996,
apenas professores com nivel superior em curso de licenciatura de graduacéo plena
ou com formacgdo pedagdgica poderiam lecionar no Ensino Médio. A propria Lei
estabelecia que essa determinacdo comecasse a valer a partir de 2007 e, até final
da Década da Educacdo, somente seriam admitidos professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servico (PUENTES; LONGAREZ];
AQUINO, 2011).

No sentido de reforcar a Lei 9.394/1996 e ajudar avancar na concretizacdo de
um Ensino Médio de qualidade para todos, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) instituiu, pelas portarias n. 1189 de 05 de dezembro de 2007 e n. 386 de 25
de marco de 2008, um Grupo de Trabalho Interministerial que redigiu e circulou o
documento titulado “Reestruturagdo e expansdo do Ensino Médio no Brasil’
(BRASIL, 2008). No apartado sobre os principios e pressupostos fundamentais do
documento, ficou definida a necessidade de garantir as condi¢cdes para o exercicio
da docéncia pelo fortalecimento da identidade profissional docente e da centralidade
de sua acéo no processo educativo (PUENTES; LONGAREZI; AQUINO, 2011).

Um ano depois o Ensino Médio, ja disponha de 91,31% de seus professores
com nivel superior completo (BRASIL, 2009), 87,0% deles com licenciatura (BRASIL,
2009). No caso do Instituto Federal Fluminense, o percentual estd um pouco acima
dos dados nacionais, com 94,39%. Foram observados resultados positivos quanto
ao Nivel de Titulacdo, ja que 19,82% dos professores possuem Doutorado, outra
grande maioria tém mestrado 42,11% e 21, 51% possuem Especializacdo, conforme

Figura 10.
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Figura 10 - Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Titulagdo— 2015
Fonte: SUAP

Este resultado se da por conta do incentivo do Instituto Federal ao estudo de
seu profissional docente, oferecendo Afastamento Integral, em que o professor com
aval de seus pares consegue afastamento do servico por até dois anos prorrogavel

por mais dois, no caso do Doutorado, e até mesmo Bolsa Capacitacao.

3.4.2.2 Carga Horéria

A lei n°® 12.772/2012 em seu artigo 20 institui que o Professor dos Institutos
Federais de Educacéo (IFE), é submetido a um dos seguintes regimes de trabalho:
40 horas semanais de trabalho, em tempo integral, com dedicacdo exclusiva as
atividades de ensino, pesquisa, extenséo e gestdo institucional; ou tempo parcial de
20 horas semanais de trabalho; e excepcionalmente, a IFE pode, mediante

aprovacao de 6rgao colegiado superior competente, admitir a adocao do regime de
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40 horas semanais de trabalho, em tempo integral, observando dois turnos diarios
completos, sem dedicacao exclusiva, para areas com caracteristicas especificas.

O Instituto Federal Fluminense tem se adaptado a Lei 12.772/2012, passando
muitos professores que antes eram 40 horas, para 40 com dedicacédo exclusiva ou
20 horas. Isso é mostrado na Figura 11, onde pode-se notar que os professores com
40 horas com dedicacdo exclusiva sdo maioria com 81,36%. Vé-se, também, que
15,65% ainda possuem o regime de 40 horas sem dedicacao exclusiva e apenas 3%

possuem 20 horas semanais.

624
Dedicacdo Exclusiva
120 B 40 horas
m 20 horas
23
I
0 200 400 600 800

Figura 11- Professores do Instituto Federal Fluminense segundo a Carga Horaria— 2015
Fonte: SUAP

3.5 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que, do ponto de vista do perfil sécio demogréafico, a
preponderancia de docentes do sexo masculino, com idade entre 30 e 49 anos,
responsaveis em sua maioria por familias com poucos dependentes e com

cumprimento de 40h semanais com dedicacdo exclusiva.



© 00 N oo o b~ W N e

[ S == S
N B O

I
~ W

15
16
17

18
19

20
21
22

23
24
25

26
27

28

47

Profissionalmente, os professores do Instituto estdo bem preparados,
conforme se constatou com os dados sobre a titulacdo dos professores. Afinal, sua
quase totalidade possui a graduacdo e maioria ja possui 0 Mestrado ou Doutorado.
Isso mostra que os docentes tém um perfil bem elevado e evidenciando uma nova
era de formacdo docente, em que o profissional estd mais bem preparado e
indicando o0 sucesso da LDB, quando exigiu a formacéo superior para os docentes

lecionarem.

REFERENCIAS

BRASIL. Paradmetros curriculares nacionais: Ensino Médio ,MEC, 2000.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf>

BRASIL. Reestruturacdo e expansdo do ensino médio no Brasil ,MEC, 2008.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2008/interministerialresumo2.pdf>

BRASIL (ED.). Estudo exploratdrio sobre o professor brasileiro com base nos
resultados do Censo Escolar da Educacédo Basica 2007. Brasilia: Inep, 2009.

DELORS, J. et al. Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre
Educacdo para o século XXI. Educacdo: um tesouro a descobrir. Sdo Paulo:
UNESCO, 1999.

PUENTES, R. V.; LONGAREZI, A. M.; AQUINO, O. F. O perfil s6cio-demografico e
profissional dos professores de ensino médio de Uberlandia. Revista Profisséo
Docente, v. 11, n. 23, p. 127-154, 2011.

VIANNA, C. P. O sexo e o0 género da docéncia. Cadernos Pagu, v. 17, n. 18, p. 81—
103, 2001.



© o0 ~N oo o b~ W N e

e R e N T
o N W N B O

17
18

19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33

48

4 UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO
PELOS DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA FLUMINENSE

4.1 RESUMO

4.1.1 Resumo

O objetivo do presente artigo é identificar o nivel de satisfacdo dos
professores do Instituto Federal Fluminense quanto ao uso das Tecnologias Digitais
em sala de aula, assim como o modo de utilizagdo desta tecnologia como apoio
didatico pedagdgico. O questionario teve 19 perguntas e foi aplicado a 185
docentes. Para analise dos dados foi utilizado a estatistica descritiva, sendo 0s
resultados apresentados por meio de graficos com as frequéncias de respostas.
Como resultado obteve-se um grande apoio dos docentes sobre a utilizacdo das
tecnologias digitais, em que mostraram total entrosamento com a utilizacao delas em
seu dia a dia, assim como grande vontade de aprender mais sobre elas para, assim,

aperfeicoar suas aulas com estas ferramentas pedagogicas.

Palavras-chave: Pesquisa, satisfacdo, questionario, tecnologias digitais
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4.1.1 Abstract

The purpose of this article is to identify the level of satisfaction of the
Fluminense Federal Institute teachers on the use of Digital Technologies in the
classroom, as well as how to use this technology as a pedagogic didactic support.
The questionnaire had 19 questions and was applied to 185 teachers. For data
analysis was used descriptive statistics, and included graphics with the frequency
responses. As a result we obtained a great support from teachers on the use of
digital technologies, which showed full understanding with the use of them in their
day-to-day as well as a strong desire to learn more about them to thus improve their

classes with these educational tools.

Keywords: Research, satisfaction questionnaire , digital technologies

4.2 INTRODUCAO

As Tecnologias da Informacéo e Comunicagéao (TIC) e sua utilizacdo por meio
das diferentes midias como internet, filmes, radio, televisdo, games, e outras,
representam meios indispensaveis para a evolucdo da vida intelectual do ser
humano, pois elas estimulam a transformacdo de comunidades com um grande
potencial cultural, informacional, comercial e educacional a ser explorado (MUZI et
al.,2014).

Na escola, é preciso que ocorram reflexdes e autorreflexdes constantes por
parte dos seus membros, de forma a provocar mudanca gradativa de olhar e de
postura dos professores quanto as suas estratégias de ensino. Afinal, o professor,
guando pensador de seu tempo, € quem cultiva um vivo interesse na reconstituicao
dindmica do proprio pensamento, ja que somente podera continuar se reconhecer 0s

limites do mundo criado por suas linguagens (ASSMANN, 2007).
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Dentre os problemas existentes, podem ser citados a dificuldade e, muitas
vezes, a relutédncia dos profissionais da educacdo em adotar o uso das TIC no
processo de ensino-aprendizagem do aluno. Muitos tendem a deixar de lado, pelo
desconhecimento ou pelo medo relacionado as tecnologias digitais, o verdadeiro
valor agregado ao uso delas dentro e fora da sala de aula. Valor este que esta ligado
a nova dindmica que essas tecnologias sdo capazes de dar a educacao, facilitando
o aprender e agilizando o apreender. E interessante lembrar que, dentre os papéis
da escola, inclui-se a oferta aos alunos de ferramentas que permitem o dominio de
aspectos ligados a vida real e a compreensao do mundo (PERRENOUD, 2000).

Assim, o presente trabalho tem por objetivo avaliar o modo como as
Tecnologias Digitais estdo sendo inseridas no contexto escolar, levando em

consideracéo a opinido dos docentes de uma IFE do Rio de Janeiro

4.3 REVISAO DE LITERATURA

4.3.1 Educacéo e tecnologia

As Tecnologias Digitais ndo se focam apenas na Internet, mas a todo o
universo de tecnologias microeletrénicas, informaticas e de telecomunica¢des que
se consegue aquisicdo, producdo, armazenamento e transmissdo de dados na
forma de texto, video, imagem ou audio (TEDESCO, 2003 p.98).

As Tecnologias Digitais disponiveis possibilitam novas formas de ensino e
aprendizagem. Elas trazem consigo algumas vantagens como: flexibilidade para
atender as diferencas e capacidades individuais, acesso imediato a uma fonte mais
rica de informacédo, nova visdo sobre as formas de aprendizagem, maior potencial
para o trabalho efetivo em grupo, economia de tempo e grande incentivo a produgao
pessoal do aluno. O acesso a quantidades de informacdo ndo garante a
oportunidade de transforma-la em conhecimento. O conhecimento ndo navega pela
Internet. Construi-lo € uma tarefa dificil e complexa, para a qual ndo basta apenas

criar oportunidades de acesso a informagéo (TEDESCO, 2003).
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O uso das Tecnologias Digitais na educacdo tem também como objetivo
mediar a construgdo do processo de conceituacdo dos alunos, buscando a
promocado da aprendizagem e ainda habilidades importantes para que ele participe
da sociedade do conhecimento. Para promover as mudancas esperadas, elas
devem ser usadas como ferramenta pedagdgica para criar um ambiente interativo
(VIEIRA, 2003).

4.3.2 A Engenharia Pedagdgica

Segundo Barros e Santos (2003), a Engenharia Pedagdgica, como toda a
Engenharia, tem por finalidade aplicar o conhecimento disponivel para preencher as
necessidades humanas, transformando ou até mesmo criando sistemas que ja
existem com vistas a aprendizagem. Enquanto as engenharias mais tradicionais
focam em projetar sistemas especificos, como a Engenharia Elétrica, Engenharia
Mecanica, e outras, a Engenharia Pedagdgica esta direcionada para o projeto de
aprendizagem por um ponto de vista especificamente sistémico.

A Engenharia Pedagdgica busca a convergéncia entre dois centros de saber.
A Engenharia Cognitiva e de Sistemas de Informacéo com a Pedagogia (GARRIDO,
2006). O mesmo autor lembra, ainda, que ela é muito comentada e desenvolvida em
alguns paises, onde existem muitos artigos sobre o tema. E amplamente discutida
no Canada, onde ja aconteceu um Coloquio cujo enfoque foi a Engenharia

Pedagogica frente as Tecnologias Digitais.

44 METODOLOGIA

Para a selecédo dos itens a serem inseridos na pesquisa, foi realizada uma
consulta a literatura e a adaptagédo de instrumentos existentes e ja validados. Sendo
assim, foram encontrados sete artigos e duas dissertacbes sobre o tema ou
relacionados ao tema. Apés esta etapa foi feita uma analise exploratéria com pré-
guestionario com guestdes abertas e que permitiam sugestdes com 10 professores

de diferentes campi do Instituto Federal Fluminense. Somente professores foram
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entrevistados em vista de a pesquisa estar voltada a utilizacdo das tecnologias em
sala de aula como apoio pedagogico.

Foi adotada a escala de Likert (1972), sendo captadas percepcdes
relacionadas a frequéncia e modo de utilizacdo, bem como as dificuldades e
vantagens associadas ao uso destas tecnologias.

Foi realizado um pré-teste com aplicacdo de questionario com 19 perguntas a
15 professores no periodo de 17/05/2015 a 24/05/2015 para detectar possiveis
falhas no entendimento e descricdo dos itens. Foram necessarias poucas
alteragbes, mantendo o numero de 19 questbes relacionadas ao uso das
Tecnologias Digitais em sala de aula e como apoio didatico pedagdgico, assim como
perguntas direcionadas a identificar o perfil dos entrevistados. A aplicacdo do
qguestionario (Apéndice A) teve inicio no dia 06/07/2015 e finalizou-se no dia
12/08/2015

Para calcular o tamanho da amostra foi utilizada a formula a seguir
(TENNYSON; RASCH, 1988):
e=\/7% em que,

n = tamanho da amostra

o = nivel de confianca escolhido, expresso em nimero de desvio-padrao
p = percentagem com a qual o fendbmeno se verifica

g = percentagem complementar (100 — p)

N = tamanho da populacéo

e = erro maximo permitido

O questionério foi enviado a todos os professores e 185 responderam, dos
767 possiveis, gerando uma margem de erro de 6,2804.

Os dados obtidos por meio da aplicacdo do questionario foram tabulados
utilizando o Microsoft Office Excel 2007. O programa computacional que foi utilizado
para se fazer as analises estatisticas foi 0 SAEG (Sistema para Analises Estatisticas
e Genéticas), versao 9.1. ApoOs estas etapas foi realizado o tratamento dos dados

para apresentacao de frequéncia de respostas em gréficos.

45 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Nota-se, na Figura 12, que a maioria dos entrevistados sao homens (53%).
Verifica-se ainda que a grande maioria dos entrevistados séo casados 66,5%, com
25,4% de solteiros, 7,6% de divorciados e apenas 0,5% vilvos. Verificou-se que
grande parte dos entrevistados esta na faixa etaria de 30 a 39 (6,2%), ficando a
frente dos entrevistados da faixa dos 40 a 49 com 23,9%, 50 a 59 com 19,5 % e
15,1% na faixa etaria de 25 a 29 anos. Quanto a escolaridade dos entrevistados,
pode-se verificar que sua grande maioria possui mestrado (45,4%) e 29,7% possui
doutorado. Quanto ao tempo de atuacdo do instituto a grande maioria dos

entrevistados tem até 5 anos de trabalho no Instituto.
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Figura 12- Dados sobre o perfil dos docentes

J& na Figura 13 analisa-se que dos 12 campi incluidos na pesquisa todos
tiveram respondentes, ficando o campus Campos Centro com 45,9%, namero esse
esperado por ser o campus com mais tempo de fundacdo e também o campus com
maior numero de docentes em atividade, sendo seguido pelos campi Itaperuna com
9,8%, Bom Jesus do Itabapoana com 9,3%, Campos Guarus com 8,7 %, Macaé com
7,7%, Quissama 6,0%, Marica com 4,4%, Cabo Frio com 3,3%, Cambuci com 2,2%,

Santo Antonio de Padua com 1,6%, Rio Paraiba do Sul com 0,5% e Sao Jodo da
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Barra com 0,5%. Foi perguntado sobre a formacao pedagdgica dos entrevistados e
63,9% informaram que possui Licenciatura ou algum programa de complementacao
pedagogica, o que € um dado interessante ja que o instituto € uma escola técnica e
tecnoldgica e grande parte da formacéo exigida nos concursos nao necessita deste
tipo de formacdo pedagdgica. Por fim, foi perguntado se o campus em que O
entrevistado estd lotado possui tecnologia disponivel para utilizagdo e 91,3%
respondeu que sim, mostrando o grande pioneirismo do instituto da disponibilidade
da tecnologia para seus funcionarios e alunos. Isso reflete o investimento ocorrido

nos ultimos anos e que ainda terd muito a evoluir.
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Figura 13- Dados sobre o perfil dos docentes

Na Figura 14 é abordada a utilizacdo das Tecnologias Digitais desde a
preparacdo da aula até a pés-aula. Primeiro perguntou-se sobre a utilizacdo de
Redes Sociais e 61,1% dos docentes utilizam Redes Sociais (Facebook®, Twitter®,
etc) como ferramenta de comunicacgao, fato bem apreciado por Leal (2011) quando
cita que as Redes Sociais tendem a dinamizar a comunicagéo, ou seja, os individuos
passam a ter mais possibilidades de comunicagcdo e a gama de temas que podem
ser discutidos € bem maior e personalizado, o que cria lagcos de confiangca entre

professor e aluno.
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Depois analisou-se o uso de Processadores de Texto (Microsoft Office Word®,
Writer®, etc), que € comumente utilizado no meio académico e foi confirmado com o
grande percentual de utilizacdo, principalmente para preparacdo de apostilas com
86,5% dos entrevistados afirmando que utilizam esta ferramenta para estes fins,
assim como, 81,6% utilizando para preparacdo de aula e 57,8% utilizando para
atividades extra classe, fato lembrado por Valente (1993) quando relata que os
Processadores de Texto permitem ao aprendiz apresentar e desenvolver suas
ideias. Mesmo caso dos Programas Graficos (Impress®, Microsoft Power Point®, etc)
em que os entrevistados em maioria, afirmou utilizar como ferramenta de preparacéo
de aula (89,7%) e durante as aulas (80,5%), entendendo a ideia de lecionar com
slides € um modo de comunicacdo docente-aluno.

Posteriormente foi verificado o uso de Projecdo (Datashow, TV e similares),
mostrando ser bastante utilizada (95,1%) em sala de aula. O Instituto Federal
Fluminense possui em praticamente todas as suas salas TVs para estes fins, o que
segundo Pereira (2008), é dificil, uma vez que providenciar um Datashow em muitas
escolas € uma tarefa dificil considerando a quantidade de professores e a de
equipamentos, assim como o tempo de montagem.

Em seguida, foram questionados sobre como utilizam os sites de busca, em
que foram amplamente citados e largamente utilizados nos varios tempos do ensino,
com destaque para a utilizacdo para preparacdo de aula (87%) e como instrumento
de pesquisa (89,2%). Este fato corrobora Prado (2001) que diz que os sites de
busca podem facilitar o aprendiz na busca de informacdes e dados para expanséo
do conhecimento.

Perguntados também sobre para que utilizam o e-mail, 91,9% responderam
gue usam como meio de comunicacédo, pratica muito adotada nos dias de hoje como
elo professor-aluno, aluno-aluno e até mesmo professor-professor, para
compartilhamento de informac¢des em comum a todos.

Os entrevistados afirmaram, em sua maioria, que utilizam videos durante as
aulas com 86,5%, assim como para preparacdo de aulas (66,5%). Para Moran
(1995) o video pode ajudar ao professor, trazer a atencdo do aluno ao tema
abordado e ao mesmo tempo ndo mudar substancialmente a relagcdo pedagdgica,
aproximando a aula do cotidiano deste aluno.

Por fim foram perguntados sobre a utilizacdo de Simulacdo e Jogos e 56,2%

dos entrevistados responderam que ndo utlizam Simulagdo e Jogos como
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ferramenta pedagoOgica, mostrando o0 quanto estas ferramentas ainda s&o
subjugadas, embora Roland et al. (2004), afirmem que o0s jogos e simulacdes séo
ferramentas instrucionais supereficientes, pois sdo capazes de motivar e divertir o
aluno, facilitando a aprendizagem e aumentando a capacidade de apreensao do que

foi ensinado, treinando as fun¢des mentais do jogador/aluno.
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Os docentes tém uma estrutura tecnoldgica oferecida pelo Instituto Federal
Fluminense e possuem variados equipamentos para utilizacdo como ferramenta
pedagogica. Eles foram perguntados sobre a frequéncia de utilizacdo das
Tecnologias Digitais oferecidas e 34,3% respondeu que € alta esta utilizacdo e
32,6% respondeu que é muito alta. Esta € uma boa perspectiva, pois mostra que,
apesar da mitificacdo da utilizacdo destas tecnologias, os mesmos fazem uso dela.
Para completar este bloco de pergunta, eles foram questionados se tém interesse
em aprender a utilizar as Tecnologias Digitais em seu potencial e 43,2% respondeu
gue possuem um interesse muito alto, mostrando que os docentes estao realmente
se importando em adaptar suas metodologias a esta nova era tecnoldgica.

0(1) Muito baixa 0(2) Baixa 0(3) Média @(4) Alta @ (5) Muito alta

17 — TIC: frequéncia de utilizagdo 0,6% 5,5% 27,1% 34,3%

18 — TIC: interesse em aprender 0,0% 0,5% 19,5% 36,2%

Figura 15- Frequéncia de utilizagdo das tecnologias e interesse de aprender a utilizar estas
tecnologias

No ultimo bloco de perguntas do questionario aplicado, foram feitos varios
guestionamentos sobre a opinido destes docentes sobre a utlizagcdo das
Tecnologias Digitais na pratica pedagogica. Quase todas as perguntas feitas tiveram
a resposta concordo totalmente como alternativa mais escolhida. Quando foi
perguntado se as Tecnologias Digitais auxiliam na pratica docente, 65,9% afirmaram

concordar plenamente que a auxilia nesta pratica. Também foi perguntado se as
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Tecnologias Digitais aumentam o interesse do aluno e 61,1% concordam
plenamente com a pergunta, corroborando a ideia de Mercado (2002, p.23) que cita
a ajuda que as tecnologias trazem aos alunos quando perpetuam um elo entre os
conhecimentos académicos e os adquiridos e vivenciados. Ainda, 51,9% deles
concordam plenamente que estas tecnologias facilitam a rotina do professor.
Verificou-se que 45,9% deles concordam parcialmente que elas melhoram o
aprendizado do aluno. Em seguida, 56,2% dos entrevistados concordam totalmente
gue as tecnologias digitais também podem melhorar o aproveitamento do tempo das
aulas. Mas 73% concordam plenamente que, apesar de tudo isso, exige novas
competéncias por parte do docente. Por fim, quando questionados sobre a
motivacdo deles em utilizar estas tecnologias com seus alunos, 63,8% afirmam estar

totalmente motivados.

0O(1) Discordo O(2) Discordo O(3) Nem concordo @(4) Concordo @ (5) Concordo
totalmente parcialmente nem discordo parcialmente totalmente
19 — TIC: auxilio para pratica docente 0,5% 1,1% 2,7% 29,7%
19 - TIC: para aumentar interesse 0,5% 0,5% 3,2% 34,6%
19 — TIC: facilita rotina do professor 2,2% 3,2% 4,9% 37,3%
19 — TIC: melhora aprendizado 1,1% 2,2% 10,3% 45,9%
19 — TIC: melhora aproveitamento do 1,1% 1,1% 3.2% 37.8%
tempo das aulas H
19 — TIC: exige novas competéncias 0,5% 1,6% 3,2% 19,5%
19 — TIC: motiva docente 0,5% 2,2% 3,2% 28,6%

Figura 16- Opinido sobre o uso das Tecnologias Digitais

4.6 CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se um grande envolvimento dos docentes para com a utilizacdo das
Tecnologias Digitais como ferramenta pedagodgica, sendo que muitos deles se

mostram motivados a aprender mais sobre elas. Estas tecnologias digitais modificam
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0 viver de todos os personagens envolvidos e os docentes entrevistados acreditam
nisso, pois afirmam sempre em sua maioria que estas tecnologias podem ter
influéncia em suas vidas e na de seus alunos.

Mesmo sendo uma escola de formacao profissional quanto a origem e as
finalidades, os docentes possuem, em sua maioria, formagdo pedagodgica, sendo
esta, considerada uma boa noticia.

O objetivo foi alcancado, ja que foi levantado o modo de utilizagcdo das
variadas tecnologias digitais, mostrando que o docente do Instituto esta utilizando as
disponiveis para fins educacionais, ndo considerando apenas 0s Jogos e

Simulagdes que tiveram um percentual muito baixo de aproveitamento.
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5  CONSIDERACOES FINAIS

5.1 CONCLUSOES

Foi feita a revisdo sistematica da literatura, que mostrou a atualidade do tema
abordado, visto que a partir do ano de 2011 as publicacdes tiveram aumento
significante. Mostrou, também, que o Brasil tem explorado bem o tema “Tecnologias
Digitais” em diversas areas além da educac&o. Assim como, uma extensa variedade
de autores, o que mostra a diversidade de temas e pessoas interessadas na
pesquisa nesta area.

Tragou-se também o perfil sécio demogréfico e profissional dos docentes que
foram pesquisados e tem-se docentes de 30 a 39, em predominancia, maioria
masculina, com formacédo pedagodgica, apesar de lecionarem em uma Escola
basicamente técnica e tecnoldgica, e bem dispostos a utilizar a tecnologia disponivel
no Instituto Federal Fluminense, assim como aprender muito mais sobre elas.
Reflexo de uma geracdo cada vez mais ligada a tecnologia e que tem a tendéncia de
ser cada vez mais conectada.

Os docentes sempre demonstraram motivados e bem entrosados com 0 uso
das tecnologias, tendo apenas o uso de Simulacdo e Jogos um percentual baixo de
utilizagéo.

Desta forma, entdo, é possivel concluir que dentre todos os itens que estao
sendo avaliados no questionéario final, todos merecem destaque, e podem ser
considerados como importantes para a pesquisa e merecedores de atencdo, pois

assim tracam um perfil dos professores utilizadores de tecnologia e como eles
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utilizam esta tecnologia. Nao deixando de destacar a percepcao deles quanto ao
beneficio para a pratica pedagdgica, mostrando que estdo atualizados quanto as

mudangas que estdo ocorrendo nesta nova era.

5.2 TRABALHOS FUTUROS

Para estudos futuros, pretende-se fazer uma pesquisa-acdo, em que O0S
docentes teriam uma capacitacdo na utilizacdo das Tecnologias Digitais, para que
posteriormente haja uma comparacdo do resultado de uma nova pesquisa de
utilizacdo destas tecnologias. Assim, buscar uma melhora da percepcédo destes
docentes sobre o tema abordado.

Tentar estratificar a percepcdo dos docentes por campus, por idade, até
mesmo por titulacdo, para, assim, identificar algum ponto de melhora para o Instituto
a nivel estrutural e pessoal.

Realizar uma pesquisa entre as escolas publicas e privadas, para apurar se
existem diferencas entre elas, se interferem na percepcéo dos docentes quanto ao
uso das Tecnologias Digitais e a influéncia que pode causar no alunado.
Complementando o trabalho com uma comparacdo entres as escolas publicas
municipais, estaduais e federais para tracar as realidades de cada segmento.

Por ultimo, o aprofundamento no tema da Engenharia Pedagdgica, que ja é
muito discutida em outros paises e que precisa ser bem direcionada no Brasil. Pode
ser uma proposta para melhoria da educacdo no pais e o desenvolvimento dos

projetos educativos ja aplicados.
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QUESTIONARIO SOBRE A UTILIZACAO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS PELOS
DOCENTES DO INSTITUTO FEDERAL FLUMINENSE COMO APOIO DIDATICO

1 - Género:

(1) — Feminino

(2) — Masculino

2 — Estado Civil:

(1) — Solteiro
(2) — Casado
(3) — Divorciado
(4) — Vitvo

3 — Faixa Etéria :

(1) - 18 a 24 anos
(2) — 24 a 29 anos
(3)— 30 a 39 anos
(4)- 40 a 49 anos
(5) - 50 a 59 anos
(6) — 60 a 69 anos

4 — Escolaridade:

(1) — Graduacgéo

(2) — Especializacéo
(3) — Mestrado

(4) — Doutorado

PEDAGOGICO
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5 — Tempo de atuacao no Instituto Federal Fluminense:

(1) — Até 5 anos

(2) — de 6 a 10 anos
(3)—de 11 a 15 anos
(4) — de 16 a 20 anos
(5) — Mais de 20 anos

6 — Campus de atuacéo no Instituto Federal Fluminense

(1) — Bom Jesus do Itabapoana

(2) — Cabo Frio

(3) — Cambuci

(4) — Campos-Centro

(5) — Campos-Guarus

(6) — Centro de Referéncia de Campos
(7) — Centro de Referéncia de Cordeiro
(8) — Itaborai

(9) — Itaperuna

(10)— Macaé

(11) — Marica

(12) — Quissama

(13) — Rio Paraiba do Sul

(14) — Séo Joao da Barra

(15) — Santo Ant6nio de Padua

7 — Possui Licenciatura ou Complementagédo Pedagdgica?

(1) - N&o
(2) — Sim

usarem durante as aulas?

68

8 — O seu campus de atuacdo possui tecnologia disponivel para os professores
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(1) — Nao
(2) — Sim

9 — Assinale para quais funcdes vocé utiliza as Redes Sociais. Ex: Facebook,

Twitter, Instagran, Vine, etc:

(1) — Preparacao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)— Nao Utilizo Redes Sociais para Fins Educativos

10 — Assinale para quais funcdes vocé utiliza os Processadores de Texto. Ex: Word,

Writer, etc:

(1) — Preparacgao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)— Nao Utilizo Processadores de Texto para Fins Educativos

11 — Assinale para quais fungfes vocé utiliza os Programas Graficos. Ex: Power
Point, Impress, etc:

(1) — Preparacao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe
(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao
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(N)- N&o Utilizo Programas Gréficos para Fins Educativos

12 — Assinale para quais funcdes vocé utiliza o Data Show, TVs ou similares.

(1) — Preparacao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)— Nao Utilizo Data Show, Tvs ou similares para Fins Educativos

13 — Assinale para quais fungdes vocé utiliza os Sites de Busca. Ex: Google, Yahoo
Search, etc:

(1) — Preparacao de Apostilas

(2) — Preparagéo de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)— N&o Utilizo Sites de Busca para Fins Educativos

14 — Assinale para quais fun¢des vocé utiliza o E-mail. Ex: Gmail, Hotmail, IFFmail

(1) — Preparacgao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicagao

(N)— N&o Utilizo E-mail para Fins Educativos
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15 — Assinale para quais func¢des vocé utiliza Videos. Ex: Youtube, etc:

(1) — Preparacao de Apostilas

(2) — Preparacao de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)- N&o Utilizo Videos para Fins Educativos

16 — Assinale para quais fun¢des vocé utiliza Simulacdo e Jogos.

(1) — Preparacgao de Apostilas

(2) — Preparagéo de Aulas

(3) — Durante as Aulas

(4) — Para Atividades Extra Classe

(5) — Como Instrumento de Pesquisa

(6) — Como Ferramenta de Comunicacao

(N)— N&o Utilizo Redes Sociais para Fins Educativos

17 - Qual a sua frequéncia de utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e

Comunicagéo (TIC)?

(1) — Muito Baixa

(2) — Baixa

(3) — Média

(4) — Alta

(5) — Muito Alta
(N)— Néo Sei

18 — Qual seu nivel de interesse em aprender mais sobre as Tecnologias Digitais?

(1) — Muito Baixa
(2) — Baixa
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(3) — Média

(4) - Alta

(5) — Muito Alta
(N)- Néao Sei

19 — Quer use ou nao as Tecnologias Digitais em contexto educativo, assinale as

afirmacdes de acordo com a legenda:

19.1 — As Tecnologias Digitais ajudam a encontrar mais e melhores informacdes

para a préatica docente.

(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) = Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)— Nao Sei

19.2 — Ao utilizar as Tecnologias Digitais nas aulas torno-as mais interessantes para

os alunos.

(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) = Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)— Nao Sei

19.3 — Considero que as Tecnologias Digitais tornam mais faceis as rotinas do

professor.

(1) — Discordo Totalmente
(2) — Discordo Parcialmente

(3) = Nem concordo nem discordo
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(4) — Concordo Parcialmente
(5) — Concordo Totalmente
(N)- Néao Sei

19.4 — Considero que as Tecnologias Digitais melhoram o aprendizado do aluno.

(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) — Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)- Néo Sei

19.5 — Considera que as Tecnologias Digitais melhoram o aproveitamento do tempo

das aulas.

(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) = Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)— Néao Sei

19.6 - O uso das Tecnologias Digitais, na sala de aula, exige novas competéncias

ao professor.

(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) — Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)— N&o Sei

19.7 — Sinto-me motivado para usar as Tecnologias Digitais com meus alunos.
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(1) — Discordo Totalmente

(2) — Discordo Parcialmente

(3) — Nem concordo nem discordo
(4) — Concordo Parcialmente

(5) — Concordo Totalmente

(N)- N&o Sei
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